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Resumen: La educacion ha sido diacronicamente un tema de debate, concebida tanto co-
mo una necesidad social como un derecho fundamental del ser humano. En el caso de Mé-
xico, resulta particularmente interesante analizar el desarrollo de la reforma educativa de
Lazaro Cardenas del Rio (1934-1940) que propicié una transformacién profunda del siste-
ma educativo, favoreciendo la inclusién de campesinos, obreros e indigenas y ampliando
el acceso a la educacion como herramienta de justicia social. No obstante, dicho proceso
transformativo resulté practicamente impreciso e ingenuo por estar fuertemente encapsu-
lado dentro de la ideologia politica prevaleciente de la época. Por ello genero tensiones,
especialmente con la Iglesia Catdlica, que acuso al Estado de excederse en sus competen-
cias al reformar el articulo 3° de la Constitucién de 1917. Este trabajo, desde una perspecti-
va historico-social, se centra en el analisis del sexenio cardenista, con el objetivo de resal-
tar el papel fundamental que desempefi6 la educacion socialista, surgida tras la reforma
educativa, en la construcciéon de un nuevo proyecto de nacion orientado a la transforma-
cion social y alainclusion de sectores histéricamente marginados.
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Abstract: Education has been a topic of debate throughout history, conceived both as a so-
cial necessity and a fundamental human right. In the case of Mexico, it is particularly inter-
esting to analyze the development of Lazaro Cardenas del Rio's educational reform (1934-
1940). This reform fostered a profound transformation of the educational system, favoring
the inclusion of peasants, workers, and indigenous peoples, and expanding access to edu-
cation as a tool for social justice. However, this transformative process proved practically
imprecise and naive because it was tightly encapsulated within the prevailing political ideol-
ogy of the time. This generated tensions, especially with the Catholic Church, which accu-
sed the State of exceeding its powers by reforming Article 3 of the 1917 Constitution. This
work, from a historical and social perspective, focuses on the analysis of the Cardenas ad-
ministration, with the aim of highlighting the fundamental role played by socialist education,
which emerged after the educational reform, in the construction of a new national project
aimed at social transformation and the inclusion of historically marginalized sectors.
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La educacioén es un pilar esencial en toda época, con marcada ubicacion so-
cial. Asi que, alo largo de la historia de México, cada gobierno ha moldeado el siste-
ma educativo® de acuerdo con sus propias visiones y prioridades politicas, sociales
y culturales. Desde sus origenes, la educaciéon en América colonial se organiz6 con
una clara orientacion parroquial, acorde al caracter religioso de la empresa coloni-
zadora. Durante el virreinato, la Iglesia catélica mantuvo el monopolio de la ense-
Aanza oficial tanto en Espafia como en sus colonias. Mediante conventos y parro-
quias, las ordenes religiosas fundaron los primeros centros educativos, que depen-
dieron de su direccion durante siglos. Estos espacios se caracterizaron por una vi-
sion pedagogica de corte medieval, sustentada en los principios de la filosofia es-
colastica (Chang-Rodriguez, 2007). Durante la Colonia, la educaciéon en América
estuvo dirigida inicialmente a los hijos de peninsulares’, con el fin de preservar los
valores peninsulares (Chang-Rodriguez, 2007).

La Independencia de Hispanoameérica (1808-1825) trajo cambios politicos,
pero no logré una descolonizacion real. Las élites criollas mantuvieron el poder y
las desigualdades persistieron, impidiendo mejoras en las condiciones de vida de
los mestizos, indigenas y afrodescendientes (Young, 2001). En México, su situa-
cidn empeord aun mas bajo la dictadura de Porfirio Diaz* (1876-1911), periodo en el
que las desigualdades sociales y econémicas se agudizaron (Schettino Yafez,
2009). Afines del siglo XIX®, aunque se promulgaron leyes educativas’, en 1874 so-
lo el 20 % de la poblacion tenia acceso a la escuela’ y el analfabetismo superaba el

2 La historia educativa de México puede dividirse en cinco etapas clave: “1) El periodo de la ensefianza libre
(1821-1856); 2) La pedagogia del movimiento de Reforma (1857-1917); 3) La corriente revolucionaria y la edu-
cacion socialista (1917-1940); 4) La educacion al servicio de la unidad nacional (1940-1982), y 5) El periodo de
la crisis y la necesidad de la modernizacion educativa (1982-1993)” (Melgar Adalid, 1995, p. 457).

*Conel tiempo, se permitié el acceso de mestizos obedientes, aunque el sistema sigui6 siendo elitista y limi-
tado a sectores privilegiados o religiosos. La mayoria de los indigenas y esclavos negros fueron excluidos de la
instruccioén basica, salvo casos excepcionales, como el de los amerindios en misiones y los libertos, quienes re-
cibian ensefianza elemental y formacion en oficios manuales (Chang-Rodriguez, 2007).

*Durante el Porfiriato, el “problemaindigena” fue debatido por politicos € intelectuales, quienes consideraban a
los pueblos originarios un obstaculo para la modernizacion. La solucién era su integracion rapida como mesti-
z0s, y aunque algunos abogaron por ampliar la educacién indigena, predominé la idea de unificar culturalmente
al pais para consolidar una nacién moderna. Asi nacié la politica indigenista que dominaria el discurso oficial en
?I siglo XX (Stavenhagen, 1970).

En este periodo, el positivismo influyé en la educacion mexicana, con el filésofo Gabino Barreda (1818-1881)
promoviendo una ensefianza basada en la cienciay larazén (Rivera Marin, 2020).

®El Estado Mexicano naci6 bajo una fuerte influencia catélica. En las primeras constituciones, la religion catéli-
ca fue establecida como la oficial, prohibiendo el ejercicio de cualquier otra religion. Ello se reflejo en el articulo
2°de la Constitucion Federal de 1824, su primera constitucion, en la cual se establecié que el pais seria unare-
publica federal y que la religion catdlica seria la oficial, sin permitir ninguna otra. Ademas, se reconocio6 que el
Estado asumiria la responsabilidad de fomentar la educacion publica a través de las entidades federales, como
también se indico en el articulo 3° de las Leyes Constitucionales de 1836 y en el articulo 6° de las Bases Organi-
cas de 1843. No fue hasta el Acta Constitutiva de 1847 y la Constitucion Federal de 1857 que se omitio la refe-
rencia ala religion como oficial (Arredondo, 2017).

" Sibien se promovio la educacién primaria y la inclusion de mujeres e indigenas, el acceso seguia siendo res-
tringido. La educacion publica, laica y obligatoria se consolido, pero estuvo principalmente orientada a las cla-
ses medias urbanas, mientras que obreros, campesinos e indigenas continuaron excluidos (Rivera Marin,
2020).
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90 % (Rivera Marin, 2020). Si bien las estadisticas posteriores indicaban ciertos
avances, muchos docentes consideraban que las medidas gubernamentales para
fomentar la educacion popular eran insuficientes. Ademas, la educacidén superior
mostro un desarrollo limitado, con un incremento minimo en la matricula estudiantil
(Bethell, 7992). Esta profunda desigualdad social que caracterizaba al México por-
firista fue uno de los factores determinantes que impulsaron el estallido de la Revo-
lucion Mexicana (Bethell, 7992).

Este movimiento, inicialmente liderado por Francisco |. Madero® (1911-1913)
tuvo como objetivo principal transformar el orden establecido (Masoliver et al.,
1995) y “recordar, por reconocer la diversidad y los derechos’ de todos” (de la Gar-
za Camino, 2002, p. 113). Tras el asesinato de Madero en 1913, Victoriano Huerta
asumié la presidencia (18/2/1913 - 15/7/1914), lo que provocé una guerra civil. Aun-
que fue derrocado, los conflictos en torno a la tierra y la justicia social continuaron
durante el gobierno de Venustiano Carranza (1917-1920) (Schettino Yanez, 2009)
—considerado como figura clave del constitucionalismo revolucionario— quien ejer-
ci6 el liderazgo legal y politico del pais al promulgar leyes conforme al Plan de Gua-
dalupe®. Su principal propdésito fue reformar la Constitucion de 1857 para legar una
nueva carta magna que simbolizara el triunfo de la Revolucién Mexicana. Con ello,
buscaba que las reivindicaciones sociales y politicas quedaran plasmadas en un
marco juridico que sirviera de modelo internacional, al ser la Constitucion de 1917"
la primera en consagrar derechos sociales™ (Moguel Flores, 2016). Dicha Constitu-
cion rompid con el modelo elitista, estableciendo una educacion laica, gratuita y
obligatoria, con énfasis en la inclusion de indigenas y campesinos (Rivera Marin,

*E121de mayo de 1911, se firm¢ el Tratado de Ciudad Juarez entre Francisco |. Madero y el gobierno federal, lo
que establecia la renuncia de Porfirio Diaz y de su vicepresidente Ramén Corral antes de finalizar el mes de
mayo. Ademas, se acord6 que Francisco Leon de la Barra, quien no habia tenido participacién en la Revo-
lucion, fuera nombrado presidente interino. EIl gobierno provisional convocaria elecciones para octubre de
1911, mientras que el ejército revolucionario seria disuelto durante este periodo. El 15 de octubre de 1911,
Francisco |. Madero fue elegido presidente de México con una amplia mayoria en unas elecciones que, proba-
blemente, fueron las més transparentes en la historia del pais hasta ese momento. Madero asumié el cargo el 6
de noviembre de 1911, con la firme conviccion de que la Revolucion Mexicana habia llegado a su fin, conside-
rando que, desde su perspectiva, se habian alcanzado los objetivos principales del movimiento (Bethell, 1992).

9No obstante, una vez en el poder en 1911, Madero recurrié al uso del ejército para sofocar a otros grupos re-
volucionarios que también demandaban cambios estructurales en el pais (Masoliver et al., 1995).

10Victoriano Huerta y sus acciones culminaron con la proclamacion del Plan de Guadalupe el 26 de marzo de
1913, que reflejo la firme determinacion de Carranza para enfrentar al gobierno golpista (Moguel Flores, 2016).

" Chang- Rodriguez destaca sus articulos mas importantes: “(a) esta prohibido que la Iglesia adquiera, posea o
administre bienes inmuebles; (b) la tierra y el subsuelo pertenecen al Estado; (c) es derecho laboral el organizar
gremios; (d) el Estado protegera la educacién secular” (2007, p. 197).

| articulo 3° de la Constitucion de 1917 representa una transformacion politico-juridica que, aunque arraiga-
da en procesos iniciados desde la Carta Magna de 1857, responde principalmente a las exigencias sociales y
politicas impulsadas por la Revolucion Mexicana. En cuanto al ambito educativo, el articulo consagro la libertad
de ensefianza, la gratuidad y la laicidad de la educacion primaria impartida por el Estado, excluyendo la inter-
vencion de corporaciones y ministros religiosos, al tiempo que otorgaba al gobierno la facultad de supervisar la
educacion privada. Este marco otorg6 al Estado un mayor control sobre el sistema educativo en comparacion
con lo establecido en 1857 (Barba, 2019). Mas concretamente, en el articulo se postula: “Art. 3°.-La ensefianza
es libre; pero sera laica la que se dé en los establecimientos oficiales de educacion, lo mismo que la ensefianza
primaria, elemental y superior que se imparta en establecimientos particulares. Ninguna corporacion religiosa
ni ministro de culto podran establecer o dirigir escuelas de instruccién primaria. Las escuelas primarias particu-
lares so6lo podran establecerse sujetandose a la vigilancia oficial. En los establecimientos oficiales se impartira
gratuitamente la ensefianza primaria” (Camara de Diputados del Congreso de la Union, 1985, 3-142, como se
citaen CabreraHernandez et al., 2022, p. 236).
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2020). Este mismo afno, se suprimio la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas
Artes, delegando la educacién elemental a los Ayuntamientos'™ como medida de
descentralizacion. Para el Distrito Federal se establecio la Direccién General de
Educacion (Melgar Adalid, 1995).

Tras la caida de Carranza, Adolfo de la Huerta, cuyo breve mandato duré
desde el 1 de junio hasta el 30 de noviembre de 1920, encarg6 a la Universidad Na-
cional, la supervision y orientacién de la educacién nacional, asi como la adminis-
tracion de las escuelas del Distrito Federal (Vazquez, 1975). En 1921 se fundé la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) con el objetivo de unificar el proyecto edu-
cativo de la Revolucion (Melgar Adalid, 1995). Una vez establecida SEP, el presi-
dente Alvaro Obregén (1920-1924) nombré a José Vasconcelos como su primer se-
cretario el 10 de octubre de 1921, marcando asi el inicio de una nueva etapa en la
politica educativa nacional (Vazquez, 1975). Desde ese cargo, Vasconcelos™ pro-
movid una intensa campafa de alfabetizacion, con énfasis en comunidades indige-
nasy rurales, fund6 misiones culturales y normales regionales, y transformé a la es-
cuela en un centro de integracién comunitaria; impulsé, también, la educacion téc-
nica, urbana y programas de alimentacion escolar (Vazquez, 1975). Obregon vy
Vasconcelos™ promovieron el muralismo como una estrategia educativa naciona-
lista, utilizando el arte publico para instruir y sensibilizar a la poblacion sobre los
problemas histéricos, sociales y politicos de México (Garrido, 2009).

El sucesor de Obregon, Plutarco Elias Calles (1924-1928)", tuvo que enfren-
tarla Cristiada, un conflicto con la Iglesia originado por las politicas anticlericales de
su gobierno (Schettino Yafiez, 2009). Junto con su secretario de Educacioén, Narci-
so Bassols, el presidente Plutarco Elias Calles impuls6 una reforma educativa de
caracter socialista. El lema “Escuela = Laicismo + Socialismo” resumia su propésito
de establecer una educacion laica, separada de la religion, orientada a formar una
juventud critica y socialmente comprometida (Rivera Marin, 2020, p.175). Ademas,
Calles subray6 la importancia de las escuelas rurales, a las que consideraba el

"La eliminacion de la Secretaria de Instruccién Publica y la transformacion de la Universidad en un Departa-
mento Universitario autbnomo marcaron un retroceso, ya que los ayuntamientos no contaban con los recursos
necesarios para encargarse de la educaciéon. En apenas dos afios, quedo claro el fracaso de esta medida.
Aunque sectores laicistas apoyaron esta decision, en Jalisco surgieron tensiones entre la Iglesia y el Estado
debido a las restricciones del articulo tercero sobre la educacion religiosa privada. El 21 de noviembre de 1918,
Carranza propuso reformar dicho articulo, argumentando que limitaba la libertad educativa y contradecia los
ideales liberales. Aunque su propuesta se basaba en principios de 1857 y las leyes de 1874, no se concreto de-
bido ala pérdida de fuerza del carrancismo, y no fue retomada por los gobiernos de Adolfo de la Huerta ni por el
de Alvaro Obregon (Vazquez, 1975).

14Tras la salida de Vasconcelos en 1924, sus sucesores no continuaron su vision integral; el presupuesto edu-
cativo disminuyd y se priorizd la metodologia sobre los contenidos. Aun asi, se fundé en 1925 el Departamento
de Psicopedagogia e Higiene. Con Calles, se reavivaron tensiones por el articulo tercero y se promovi¢ la edu-
cacion técnica tras su visita a Alemania y su interés por el cooperativismo (Vazquez, 1975).

15La orientacion pedagoégica del gobierno de Calles, influenciada por Moisés Saenz, se basoé en las ideas del fi-
I6sofo estadounidense John Dewey (1859-1952). Saenz promovid una pedagogia activa centrada en integrar a
los diversos grupos étnicos en una cultura nacional unificada, considerando la escuela como un agente de
transformacion social. Impulsé la creacion de escuelas rurales en regiones apartadas, donde se ensefiaban ofi-
cios, valores civicos, historia y lengua. Estas escuelas, ademas de ser educativas, funcionaban como centros
de salud y organizacion social, fomentando una vision nacionalista del progreso y buscando distanciar a las po-
blaciones rurales del catolicismo tradicional y el atraso. Saenz y Vasconcelos compartian la creencia de que las
culturas indigenas serian eventualmente absorbidas por una cultura mestiza modernizada (Baez-Ronquillo,
2011).
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“centro y origen de las actividades benéficas para la comunidad” (Galvan Lafarga,
1985, pp. 76-77); por ello, la educacion rural'® continud siendo una prioridad”’.

En 1928 al asumir el gobierno de Michoacan, Lazaro Cardenas del Rio
impulsé la movilizacion popular y, en 1929, fundé la Confederacion Revolucionaria
Michoacana del Trabajo (CRMDT) para promover la reforma agraria, combatir el
fanatismo y fomentar la educacion masiva (Cérdova, 1972). En 1934, Cardenas del
Rio asumié la presidencia de México con el lema “México para los mexicanos” (Lida
etal., 2000, p. 21). Durante su sexenio, él destiné al menos el 15 % del presupuesto
a la educacion mediante el Plan Sexenal, consolidando asi el proyecto nacional
impulsado por la Revolucion, que, como se ha mencionado anteriormente, ya habia
motivado la creacion de la SEP en 1921 (Galvan Lafarga, 2020).

En 1934, Cardenas del Rio reform6 el articulo 3° de la Constitucion,
estableciendo una educacion socialista®, laica y libre de fanatismo religioso, e
integrando a los indigenas en el proceso educativo nacional (Crespo, 2019). La
reforma’ al articulo tercero constitucional establecié que el Estado asumiria el
control exclusivo de la educacién primaria, secundaria y normal, garantizando su
gratuidad y obligatoriedad, y determinando los planes y programas educativos
basados en principios socialistas (Duarte Martinez, 2017).

El 10 de octubre de 1934, durante un intenso debate, se impuso el proyecto

16La educacion del campesino tendera a transformar los sistemas de produccion y distribucién de la riqueza con
una finalidad francamente colectivista”. Este enfoque reflejaba la intencion de transformar no solo la estructura
educativa, sino también las bases sociales y econdmicas del pais, alineandose con los principios revoluciona-
rios de la época (Alba, 1960, p.236, como se cita en Vazquez, 1975, p.172). Narciso Bassols, al ocupar el cargo
de secretario de Educacion Publica en 1932, veia la escuela rural como la “dadiva generosa que la Revolucion
ha dado alos campesinos” (E/ Maestro Rural, 10, julio de 1932, como se cita en Galvan Lafarga, 2020, p.189).

"En 1926, se creo la Direccion de Misiones Culturales y se transformé el Departamento de Cultura Indigena en
el Departamento de Escuelas Rurales. También, las Escuelas Centrales Agricolas comenzaron a ofrecer edu-
cacion practica en agricultura (Vazquez, 1975).

18“Una vez electo Lazaro Cardenas del Rio, reiteré su compromiso de impulsar [la educacion socialista)], pues
era un instrumento que iba a coadyuvar a la abolicién de un régimen econdémico individualista y a la creacion de
una economia colectivizada en beneficio de los trabajadores del campo y la ciudad” (Castillo, 2002, p.125).

19Asi, se reformé el articulo 3° de la Constitucién para instaurar la educacioén socialista, imponiendo por primera
vez la obligacién de que las escuelas privadas adoptaran los programas educativos establecidos por el gobier-
no: “Esta nueva orientaciéon impulso la educacion en todos los niveles, con lo que respecta a la educacion pri-
maria, se crearon internados comunales, comedores y becas; las escuelas se vincularon con los centros de
produccién, alentando a la educacién técnica y creando las escuelas regionales campesinas para formar
maestros rurales” (Rodriguez Jurado, 2004, p. 65).

20Cabe sefialar que, a mediados de 1934, mientras Lazaro Cardenas del Rio adoptaba una postura anticlerical
mas moderada, Plutarco Elias Calles evidenciaba una influencia creciente del nacionalsocialismo en sus plan-
teamientos politicos. En un discurso pronunciado el 21 de junio de ese mismo afio en Gémez Palacio, Carde-
nas del Rio defendié: “no permitiré que el clero intervenga en forma alguna en la educacion popular, la cual es
facultad exclusiva del Estado.... La Revolucion no puede tolerar que el clero siga aprovechando a la nifiezy ala
juventud como instrumentos de division de la familia mexicana, como elementos retardatorios para el progreso
del pais” (Acevedo, 1963, p. 355, como se cita en Vazquez, 1975, p.173). Calles, por su parte, en su famoso
“grito de Guadalajara” del 20 de julio de 1934, adopt6 una postura aun mas radical que la sostenida previamen-
te por Cardenas del Rio: “La revolucién no haterminado....Es necesario que entremos en un nuevo periodo re-
volucionario, que yo llamaria el periodo revolucionario psicoldgico: debemos entrar y apoderarnos de las con-
ciencias de la nifiez, de las conciencias de la juventud, porque son y deben pertenecer a la revolucion.... No po-
demos entregar el porvenir de la patria y el porvenir de la revolucion a las manos enemigas. Con toda mafia los
reaccionarios dicen que el nifio pertenece al hogary el joven a la familia; ésta es una doctrina egoista, porque el
nifio y el joven pertenecen a la comunidad y pertenecen a la colectividad, y es la revolucién la que tiene el deber
imprescindible de las conciencias, de desterrar los prejuicios y de formar la nueva alma nacional” (Acevedo,
1963, pp.255-256, como se citaen Vazquez, 1975, p.173).
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del Partido Nacional Revolucionario (PNR) que proponia la modificacion del articu-
lo 3 de la Constitucién. Como resultado, el articulo fue reformulado de la siguiente
manera (Galvan Lafarga, 2020):

Articulo 3.- La educaciéon que imparta el Estado sera socialista y ademas de
excluir toda doctrina religiosa combatira el fanatismo y los prejuicios, para lo
cual la escuela organizara sus ensefianzas y actividades en forma que per-
mita crear en la juventud un concepto racional y exacto del universo y de la vi-
da social’'. Sélo el Estado —federacion, estados municipios— impartira educa-
cion primaria, secundaria y normal. Podran concederse autorizaciones a los
particulares que deseen impartir educacion en cualquiera de los tres grados
anteriores, de acuerdo con las siguientes normas. (Camara de Diputados,
Diario de los Debates, XXXVI Legislatura, i-32, como se cita en Galvan Lafar-
ga, 2020, p.186)

La reforma al articulo tercero fue el resultado de una prolongada confronta-
cion entre el Estado y la Iglesia, que limitd significativamente la influencia eclesias-
tica en la educacion. El sector conservador criticd la educacién socialista, conside-
randola como un ataque a la intervencion estatal en la vida social, que segun ellos
violaba el derecho natural de los padres a decidir sobre la educacién de sus hijos.
Para los conservadores, la educacion debia ser algo personal e intimo, no un me-
dio de control estatal. La escuela socialista promovia una transicion hacia el racio-
nalismo y el cientificismo, con el objetivo de crear un “hombre nuevo” (Knight, 2013,
como se cita en Duarte Martinez, 2017, p. 94). Este nuevo hombre debia estar ale-
jado de prejuicios religiosos, centrado en los aspectos materiales y en las transfor-
maciones sociales del posrevolucionismo. El gobierno consideraba que el fanatis-
mo religioso, asociado al catolicismo, obstaculizaba la liberacion de los explotados,
mientras que la Iglesia veia esto como una amenaza a su influencia y parte de una
persecucion religiosa iniciada con la Revolucién. Los conservadores temian que el
ateismo promovido por esta educacion destruyera los valores espirituales (Duarte
Martinez, 2017). Durante el gobierno de Cardenas del Rio, el anticlericalismo se
acentud con medidas como el exilio de sacerdotes, el cierre de templos, la expro-
piacion de bienes religiosos y por lo general con nuevas restricciones al clero. En
respuesta, la Iglesia catélica adoptd una estrategia dual: por un lado, la jerarquia
promovié una oposicion pacifica y legal mediante mensajes pastorales, directrices
alos fieles y el impulso del ausentismo escolar como forma de protesta; por otro la-
do, apoy0 “el segundo movimiento cristero””, el cual, segun Jean Meyer, se debilitd

2 En el parrafo siguiente se sefiala que corresponde al Estado la responsabilidad de ofrecer educacion pri-
maria, secundaria y normal sin costo, y también se dispone que: “Las actividades y ensefianzas de los planteles
particulares deberan ajustarse, sin excepcion alguna, a lo preceptuado en el parrafo inicial de este articulo, y
estaran a cargo de personas que en concepto de Estado tengan suficiente preparacion profesional, conve-
niente moralidad e ideologia acorde con este precepto. En tal virtud, las corporaciones religiosas, los ministros
de los cultos, las sociedades por acciones que exclusiva o preferentemente realicen actividades educativas, y
las asociaciones ligadas directa o indirectamente con la propaganda de un credo religioso, no intervendran en
forma alguna en escuelas primarias, secundarias o normales, ni podran apoyarlas econémicamente” (Diario
Oficial de la Federacion, 1934: 850, como se cita en Cabrera Hernandez et al., 2022, pp.237-238).

22Se refiere a una rebelién armada de aproximadamente 7.500 campesinos (Meyer 1973, pp. 363-365, como
se cita en Duarte Martinez, 2017, p. 31).
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a medida que el gobierno relajaba su politica antirreligiosa (1973, pp. 363-365, co-
mo se cita en Duarte Martinez, 2017, p. 31).

Estos principios, al consolidar el laicismo, sentaron también los cimientos del
federalismo; se definieron con claridad las normas que debian cumplir las escuelas
privadas y se determino que los “planes, programas y métodos de ensefianza” es-
tarian bajo control del Estado, el cual incorporé la formaciéon de campesinos y obre-
ros” (Cabrera Hernandez et al., 2022, p. 238). Las regulaciones para las escuelas
privadas™ establecian que debian ser dirigidas por personas con la formacion pro-
fesional adecuada, sin vinculo religioso, y que sus programas educativos debian
alinearse con los del Estado. Respecto a lo anterior, se especificaba que solo el Es-
tado impartiria educacion primaria, secundaria y normal, mientras que se estable-
ci6 que la educacién primaria seria obligatoria y gratuita (Duarte Martinez, 2017).

Durante el gobierno de Lazaro Cardenas del Rio, la politica educativa socia-
lista diferencio entre escuelas urbanas y rurales™, otorgando a estas ultimas un pa-
pel clave® en la alfabetizacion y la modernizacion del campo, con el propésito de in-
tegrar a los campesinos al proyecto de desarrollo nacional” (Galvan Lafarga,
2020). La propuesta educativa del cardenismo no solo contemplaba la expansion
de las escuelas rurales, sino también la preparacidén de los campesinos y sus hijos
para que pudieran recibir y trabajar la tierra en ejidos colectivos® (Galvan Lafarga,
2020).

En sus discursos, Cardenas del Rio enfatizaba que la educacién socialista
debia orientarse hacia el campesinado, destacando que la ensefianza tecnoldgica

23Si bien la formacion destinada a obreros y campesinos se menciona brevemente en el Articulo 3°, cabe des-
tacar que el impulso a la educacion técnica y el fortalecimiento de la educacion rural constituyeron aspectos
centrales de esta etapa (Cabrera Hernandez et al., 2022). Cardenas del Rio impulsé reformas educativas enfo-
cadas en integrar a obreros y campesinos a la vida productiva, promoviendo la educacion rural, indigena, la
alfabetizacion, la coeducaciony las artes. La coeducacién favorecio la participacion de las mujeres en el ambito
laboraly cultural, mientras que la educacioén técnica, sobre todo agricola, buscé fortalecer la autosuficiencia ali-
mentaria (Rivera Marin, 2020).

24 . , S . . « .

De esta reforma educativa al articulo 3° constitucional, no podemos perder de vista que la finalidad “era orien-
tar a los ideales y actividades de la nifiez y juventud mexicana hacia el socialismo, para asi dar término a la
anarquia ideologicay desorientacion que existe en las mismas” (Leco, 2000:124).

25 . L. « . , .

Se reconocia que la poblacion rural representaba “el contingente humano mas extenso y el mas relevante en
la economia de México”, por lo que la educacion en estas zonas era considerada esencial para alcanzar “el me-
joramiento de la comunidad campesina” (El Maestro Rural,121t. IV, junio de 1935, como se cita Galvan Lafarga,
2020, p.186).

26Durante el Porfiriato, se dio preferencia a la ciudad, lo que resultdé en que al campo solo se enviaran maestros
“de tercera clase” (Galvan Lafarga, 1985, p.77).

= fomento de las escuelas rurales fue un aspecto clave debido a la politica agraria implementada durante el
gobierno de Cardenas, ya que una parte significativa del presupuesto destinado a la educacion publica se dedi-
co aellas. En 1934, se registraron un total de 7.063 escuelas rurales, cifra que aumentd a 11.248 para 1938. El
numero de maestros rurales pasd de 11.432en 1934 a 17.047 en 1938, mientras que la cantidad de estudiantes
creci6é de 545.000 a 683.432 en el mismo periodo (México, SEP, 1939, pp. 64-67, como se cita en Galvan La-

farga, 2020, p.190).
28En esta concepcion se inscribia el “Himno de la Escuela Socialista”, con letra de Baltasar Dromundo y musica

de Guillermo Rosas, cuya difusion a nivel nacional buscaba reforzar los principios ideoldgicos del proyecto
(Galvan Lafarga, 2020, p.189):Cantemos el himno de la nueva escuela, la escuela de obreros y de campesinos.
La escuela es el templo de la hoz y el martillo, donde hijos de obreros conocen los libros. No mas religiones, ya
no mas mentiras, que tengan los hombres derecho a sus vidas. La ciencia no es propia de privilegiados, sino el
patrimonio del asalariado. Que acabe la escuela con el fanatismo y se haga bandera para el socialismo. La hoz
y el martillo son nuestro blasén y asi se hace un himno a la Revolucién (Archivo Municipal de Atlacomulco,
Estado de México, como se cita en Galvan Lafarga, 1985, pp. 312-313).
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tenia que ser una herramienta para incrementar la produccién y fomentar el trabajo
como un “deber social”’. Aunque la politica educativa abarcaba tanto zonas urbanas
como rurales, estas ultimas eran consideradas estratégicas. Las escuelas rurales
tenian la mision de organizar a las comunidades en funcién de su “propio bienes-
tar”, elevar el nivel “intelectual y social” de los nifios y prepararlos para el trabajo co-
lectivo (Galvan Lafarga, 2020, pp. 188-189). Su proyecto educativo buscaba formar
campesinos y obreros con valores colectivistas, habilidades técnicas y una ética
moderna. En su vision, el pasado representaba atraso y fanatismo, mientras que el
futuro simbolizaba modernidad, ciencia, progreso y liberacién. La educacién socia-
lista no solo promovia la ciencia como camino al desarrollo, sino también una nueva
conciencia moral y solidaria entre los mexicanos (Baez-Ronquillo, 2011). La escue-
la urbana debia ser funcional y técnica®, orientada al progreso social y a integrar al
pueblo en la “vida civilizadora contemporanea”, mediante la organizacion estu-
diantil en “comunidades escolares, comités, equipos de trabajo” (Memoria, 21-68,
como se cita en Galvan Lafarga, 2020, p.193).

El discurso a favor de la asistencia escolar® subrayaba las inversiones en
educacién publica, sefialando el gasto de “grandes cantidades de dinero” en maes-
tros para todos los pueblos. Se recordaba que “la ley manda que todos los nifios
que estén en edad de 6 a 15 afios deben asistir a la escuela para recibir la educa-
cion primaria” y se advertia que, al no enviar a sus hijos, los padres provocaban que
“el dinero que se gasta en los maestros, no sea debidamente aprovechado”. Eltono
a veces era amenazante, anunciando que, si no mejoraba la asistencia, se remo-
veria a los maestros. También se elaboraban listas con los nombres de padres que
no habian inscrito a sus hijos, advirtiéndoles que, si no los “inscribian en 3 dias y vi-
gilaban la regularidad de su asistencia”, serian sancionados conforme al “Bando de
Policia del Municipio” (Archivo Municipal de Atlacomulco, Estado de México, docu-
mentos correspondientes a los afios de 1935 a 1938, como se cita en Galvan Lafar-
ga, 1985, p.359-371). Estos documentos evidencian que el gobierno buscé incre-
mentar la asistencia escolar por diversos medios, aunque la inasistencia ya era un
problema desde el siglo XIX. En ciertas épocas del afio, como el “tiempo de la siem-
bra” o el “tiempo de la cosecha”, las escuelas quedaban vacias porque los nifios
ayudaban a sus padres en el campo. Este “tiempo” entraba en conflicto con el esco-
lar, pues los maestros creian que los nifios debian estar en las aulas aprendiendo a
leer y escribir, en lugar de “perder el tiempo en el campo” (Archivo Histoérico de la
sep, afio de 1936, ref, 54, expedientes, 4, 5, y 10 como se cita en Galvan Lafarga,
2020, p.192).

En las escuelas socialistas se promovia el “autogobierno escolar” a través
de comités de trabajo y gobierno escolar, con una educaciéon dinamicay practica en
lugar del modelo tradicional centrado en la escucha pasiva del alumno. Ademas, se

29Entre 1900y 1940, con el crecimiento urbano y la industrializacion impulsada por el gobierno de Cardenas del
Rio, se reformé la educacién primaria para formar mano de obra calificada (Galvan Lafarga, 2020).

30 . . . . . .
Frente ala negativa de algunas comunidades rurales a enviar a sus hijos a las escuelas socialistas, las autori-
dades defendian que el socialismo buscaba que la “clase productora se gobierne a si misma, administre su pro-
pia riqueza y establezca la dictadura del proletariado como paso transitorio de la revolucién”. Sefialaban que
esta educacion erradicaria “el egoismo individual, promovido por la escuela liberal que protege a las castas pri-
vilegiadas”. Asimismo, denunciaban que la escuela socialista era atacada tanto por “elementos contrarios al
proletariado” como por la “inconsciencia de algunos miembros de la clase humilde que no sabian interpretar la
Escuela Socialista” (El Maestro Rural, 4,t. V1, febrero de 1935, como se cita en Galvan Lafarga, 2020, p.192).
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fomentaban actividades civicas como la siembra de arboles y el cuidado del entor-
noy la higiene personal. No obstante, la asistencia escolar continu6 siendo baja, ya
que muchos padres se oponian a la educacion socialista’ y, tanto en las ciudades
como en el campo, numerosos nifios no asistian debido a la necesidad de trabajar.
Por esta razén, el discurso sobre la escuela socialista® intentaba enfrentar el au-
sentismo escolar® (Galvan Lafarga, 2020, p.194). Los comisarios debian colaborar
en la inscripcidn escolar, mantener el padron y vigilar la asistencia. A veces se en-
viaba a la policia a “recabar nifios”, pero muchos no regresaban tras la retirada de
los agentes. Algunos padres rechazaban la medida diciendo: “no mandaremos a
nuestros hijos a dichas escuelas aunque nos maten”, alegando que podian ense-
Aarles mejor a cultivar la tierra y que la educacién escolar era “una pérdida de tiem-
po” (Archivo Histérico de la sep, afio de 1935, ref. 244, expedientes 3y 8, como se
citaen Galvan Lafarga, 2020, p. 191).

La educacioén socialista transformo la figura del maestro. Se esperaba que
los docentes™ tuvieran conciencia de clase y actuaran como agentes de cambio en
sus comunidades™. Los maestros rurales fueron vistos como “soldados” de la Re-
volucion, encargados de una campana para erradicar el fanatismo en las comuni-
dades campesinas (El Maestro Rural, 111t. V., diciembre de 1934, como se cita en
Galvan Lafarga, 2020, p. 196). Para asegurar el éxito de los maestros, se les formo
bajo una ideologia socialista®, modificando los planes de estudio y ofreciendo ca-

31EI periédico El Universal jugd un papel clave en la discusion publica de la reforma educativa durante esa
época. En su articulo del 15 de noviembre de 1934, se abordaron las implicaciones de la reforma y sus efectos
en la sociedad mexicana. El articulo destaco las tensiones y el debate en torno a la educacion socialista, subra-
yando tanto el apoyo que recibia como la resistencia que generaba, particularmente entre los sectores mas
conservadores, como el clero y ciertos grupos de maestros “recomendaba cautela en la implantacion de la es-
cuela socialista, en vista de que existian tantos tipos de socialismo” (Meneses Morales et al., 1988, p. 219).

32Se sostenia que esta educacion era “emancipadora, Unica, obligatoria, gratuita, cientifica o racionalista, so-
cialmente util, desfanatizadora e integral” (Montes de Oca Navas, 1998, pp. 71-72) y que contribuiria a eliminar
supersticiones e injusticias sociales, al tiempo que fomentaria la formacién de una conciencia nacional (E/
Maestro Rural, 3t. VI, enero de 1935, como se cita en Galvan Lafarga, 2020, p. 281).

33EI gobierno tuvo dificultades para atraer alumnos, ya que muchos padres priorizaban el trabajo infantil. Para
reducir la inasistencia, se aplicaban sanciones econdmicas tras intentar persuadir a las familias. Se podian im-
poner multas de entre 25 centavos y 5 pesos a quienes no cumplian (Galvan Lafarga, 2020).

34 , . . ~ , . .

Segun una circular oficial (1936) el maestro desempefiaba el “puesto mas alto que la Revolucion le encomien-
da, es decir, el de guia u orientador, responsable directo de los fracasos y merecedor de los triunfos en el desa-
rrollo de la obra educacional” (Archivo Historico de la sep, afio de 1935, referencia 64, expediente 16, como se
cita en Galvan Lafarga, 2020, p. 196).

=] aspecto social se destacaba en los cursos, brindando a los alumnos una “clara vision de los problemas del
pais”. Algunas materias estaban orientadas al arte y la literatura “al servicio del proletariado”. Un curso clave era
el de practicas agricolas, relacionado con el “problema de la tierra”, impartido durante los tres afios de la carre-
ra. Ademas, se incluyeron catedras como legislacion revolucionaria, derecho agrario, derecho obrero, derecho
educativo y teoria del cooperativismo. Este cambio en los planes de estudio fue crucial, ya que los egresados
de la Escuela Nacional de Maestros serian responsables de “realizar la transformacion de la escuela primaria
urbanay rural” y de “orientar ideoldgicamente y técnicamente a todas las escuelas normales del pais” (Docu-
mento obtenido del Archivo Histérico de la Secretaria de Educacion Publica, afio de 1935, expediente num. 27,
como se citaen Galvan Lafarga, 1985, pp. 204-205).

36Cé1rdenas del Rio explica al respecto: La mision del maestro no ha de concentrarse en el recinto de la escuela.
Su misién en el orden social exige su colaboracién para el cumplimiento integral del programa de la Revolucion.
El maestro rural es un guia del campesino y del nifio y debe interesarse por el mejoramiento de los pueblos. El
maestro ha de auxiliar al campesino en su lucha por la tierra y al obrero en la obtencién de los salarios que fija la
ley para cadaregion (1978, p.172).

37 e o - . .
Cabe afadir, sin embargo, que “algunos maestros se extralimitaban en sus ideas, no supieron comprender la
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pacitacion adicional. El Instituto de Preparacién del Magisterio fue clave en este
proceso. En 1935, la Escuela Nacional de Maestros reorganizé su plan de estudios
con un enfoque "dialéctico econdmico", dividiendo las materias en dos bloques: tra-
bajo y sociedad, con el objetivo de formar docentes capaces de integrar la realidad
econOmica y social en su ensefianza (Galvan Lafarga, 2020, pp.196-197). Los
maestros rurales enfrentaban obstaculos como el control de tierras por los latifun-
distas y la oposicion de caciques a las cooperativas (Galvan Lafarga, 2020).

Para Lazaro Cardenas del Rio, los maestros eran mediadores clave entre el
Estado y las masas populares, encargados de alfabetizar, difundir conocimientos
técnicos y promover la ideologia socialista. Con la creacion del Sindicato de Traba-
jadores de la Ensefanza de la Republica Mexicana (STERM) en 1938, muchos
maestros se vincularon al Partido Nacional Revolucionario (PNR) para combatir el
fanatismo religioso, el alcoholismo™ y el caciquismo. Sin embargo, enfrentaron fuer-
te resistencia, siendo atacados por pistoleros de oligarcas, caciques y “guardias
blancas”, ademas de sufrir agresiones por comunidades influenciadas por la Iglesia.
Enalgunas regiones, la labor educativa se convirtié en una guerra civil, con asesina-
tos, quema de escuelas y enfrentamientos violentos (Baez-Ronquillo, 2011).

Al evaluar los resultados de la reforma cardenista, se puede constatar que, si
bien se lograron avances significativos en términos de justicia social y moderniza-
cion, también se presentaron desafios y limitaciones. De tal modo, el gobierno de
Cardenas del Rio promovié una reforma agraria social y una educacién integradora
para los pueblos indigenas, sin negar su identidad ya que los problemas del
indigena y de la tierra fueron temas centrales (Vazquez, 1975)*. Cabe recalcar que
el Estado concebia al maestro como un lider comunitario encargado de imponer
disciplina y cumplir ciertos estandares. Sin embargo, los docentes tenian expectati-
vas diversas, buscando mejores condiciones laborales y académicas, mientras
que las comunidades esperaban que la educacion contribuyera a mejorar la agri-
cultura sin alterar sus tradiciones ni restar mano de obra infantil. Asimismo, la refor-
ma al articulo tercero constitucional represent6 el desenlace de una prolongada
confrontacion entre el Estado y la Iglesia, en la que esta ultima perdi6 su influencia
en el ambito social (Duarte Martinez, 2017). Asi, la falta de tiempo para armonizar
los intereses y expectativas de los diferentes actores involucrados en el proceso
educativo, laiglesia, los maestros y las comunidades, dificulté la consolidacién ple-
nade los ideales cardenistas (Galvan Lafarga, 2020).

Por otro lado, la educacion se consideraba socialista porque tenia como ob-
jetivo la reivindicacion social y econémica de las clases oprimidas. Sin embargo,

verdadera ideologia de la escuela socialista. Creian que esa orientacion consistia en hablar de Rusia, hablar
del comunismo, y no era esto, era cultivar en la mentalidad del campesino su igualdad con toda la gente del
mundo...proponiéndose eliminar sus complejos de inferioridad” (Camacho, 1987, p. b85).

38 . . .y .. s . o . .
Durante el sexenio cardenista también se promovié la educacion fisica como una herramienta para combatir
problemas sociales, entre ellos el alcoholismo juvenil (Rivera Marin, 2020).

* En 1939 se fundé el Departamento de Asuntos Indigenas. Esto llevo a Townsend a definir a Cardenas como
“el primer presidente de los indios” (1952, p. 319, como se en Meneses Morales et al., 229). El mismo autor des-
taca que “cuando Hitler promulgaba su teoria de la superioridad racial del pueblo teutén, Cardenas, por el con-
trario, lanzaba su mensaje de que los indigenas mexicanos eran potencialmente iguales a cualquier raza” (321-
322, como se cita en Meneses Morales et al., 1988, p. 229).También se priorizd la educacion técnica popular,
con la creacion del Instituto Nacional de Educacion para Trabajadores (1935), la Universidad Obrera (1936) con
ideologia marxista y el Instituto Politécnico Nacional (1937), para formar técnicos tras la expropiacion petrolera.
Con el avance industrial, la educacion técnica super6 a la rural (Vazquez, 1975). cita
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carecia de una base tedrica s6lida, limitdndose a un lenguaje marxista comun en la
época, utilizado para justificar la fuerte intervenciéon del Estado en todos los as-
pectos de la vida nacional (Lerner, 1979, p. 6, como se cita en Duarte Martinez,
2017, p. 28). La reforma educativa fue finalmente mas moderada que la propuesta
original, que promovia una educacion abiertamente antirreligiosa. Aunque se im-
pulsé la educacion socialista, sus defensores no lograron definirla con claridad, lo
que evidencio la ingenuidad de pretender una transformacién ideoldgica por decre-
to. Sibien se distribuyeron materiales educativos, la mayoria del magisterio no com-
prendia el verdadero alcance de la reforma (Vazquez, 1975). Como sefala Ra-
mos, dicha reforma termin6 convirtiéndose en un “fantasma” (69, como se cita en
Vazquez, 1975, p.176), lo que refleja su falta de concrecion y arraigo en la practica
educativa. Los nuevos planes de estudio y materiales complementarios reiteraban,
y a veces confundian, los lineamientos del Plan Sexenal, las metas de la escuela
socialista y el Articulo 3° reformado. Incorporaban términos como “explicacion cien-
tifica”, “disciplina colectiva”, “luchas actuales”, “socialismo cientifico” y “union del
proletariado mundial”®, pero sin definirlos claramente ni aplicarlos en una pedago-
gia coherente (Vazquez, 1975, p.176). Segun Villoro, esta radicalizacién ocurrid
cuando los intelectuales ya estaban desencantados y no lograron respaldar efecti-
vamente el nuevo proyecto, lo que resultd en un “marxismo demagogico™'y un cien-
tificismo impreciso (1960, p.206, como se cita en Vazquez, 1975, p.176)*“. In-cluso,
la Secretaria de Educacién Publica reconoci6 el fracaso de la reforma edu-cativa
por su falta de claridad y, en 1937, creé el Instituto de Orientacion Socialista para
redirigirla. Su objetivo era transformar la estructura social en beneficio de los margi-
nados y formar una juventud sin prejuicios. Sin embargo, los resultados fue-ron
ambiguos y se registraron actos de violencia, como ataques a maestros entre 1935
y 1939 (Vazquez, 1975)".

Con el creciente riesgo de intervencion extranjera y el estallido de la Se-
gunda Guerra Mundial, el impulso del proyecto socialista en la educacién comenzé

“* Durante la educacion socialista, se crearon bibliotecas ambulantes y se distribuyeron libros de texto gratuitos
(Rivera Marin, 2020). Los libros de texto también experimentaron un cambio significativo, incluyendo términos
como “lucha de clases”, “proletariado”, “capitalistas y asalariados” o “explotados y explotadores”. Estas ideas
estaban presentes, especialmente, en los libros de historia escritos por Luis Chavez Orozco y Jorge de Castro
Cancio, los cuales reflejaban la ideologia socialista del gobierno; Chavez Orozco, Luis, 1934; Castro Cancio,

Jorge de, 1939, como se cita en Galvan Lafarga, 2020, p. 194).

“ILa educacién socialista en México ofrecié una visién del marxismo, pero mantuvo su conexion con la estructu-
ra capitalista. No establecié metas claras ni definié su contenido, y aunque no buscaba la eliminacion gradual
del régimen capitalista, tampoco resolvié la oposicién entre la ciudad y el campo. Paradojalmente, contribuyé a
fortalecer el industrialismo. El presidente Cardenas, cuya sinceridad es indiscutible, intenté implementar en
México un sistema educativo con caracteristicas ambiguas, tratando de dirigir la educacion del pais por un rum-
bo incierto hacia un objetivo poco claro (Meneses Morales et al., 1998).

42Aunque en los planes, particularmente en secundaria se priorizaba la “creacion de conciencia social” (Villo-
ro,1960, p. 206), como se cita en Vazquez, 1975, p.176), en la practica, el proceso sigui6 el patron habitual de
las reformas educativas mexicanas: se editaron libros de texto, se publicaron folletos explicativos y obras como
Lo que Marx quiso decir de List Arzubide o Sindicato Infantil de Miguel Bustos, ademas de traducciones como
La primitiva acumulacion capitalista de Marx o Cuestiones fundamentales del marxismo de Plejanov. Sin em-
bargo, dado que el magisterio no fue renovado, la ensefianza permanecioé casi inalterada. La retérica se inten-
sifico, con elogios al proletariado y al campesinado, pero sin una transformacion sustancial en la practica edu-
cativa (Vazquez, 1975).

“ Entre 1935y 1939, cerca de 300 maestros fueron asesinados y muchos mutilados, victimas tanto del fanatis-
mo ignorante como de la demagogia extrema (Vazquez, 1975).
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a decaer (Vazquez,1985). Avila Camacho (1940-1946), sucesor de Lazaro Carde-
nas del Rio, moderé las reformas y restaurd la estabilidad social en México. Duran-
te su gobierno, la educacioén se consolidé como una herramienta fundamental para
unificar al pais tras la Revolucion, contribuyendo a fortalecer la estabilidad social y
politica (Baez-Ronquillo, 2011). En 1941, se promulgoé la Ley Organica de la Educa-
cion Publica, y en 1946, el proyecto de educacion socialista fue eliminado cuando
Avila Camacho puso fin a la visidn del cardenismo, modificando el controvertido Ar-
ticulo 3° constitucional (Duarte Martinez, 2017). Su sucesor, Miguel Aleman (1946-
1952), inici6é una etapa de modernizacion a través de la expansion de la infraestruc-
tura educativa e industrial (Echeverria Varguez, 1993)*.

Resumiendo, desde el inicio del movimiento revolucionario, se impulsé una
educacion inclusiva dirigida a indigenas, campesinos y obreros, con el objetivo de
romper con el modelo elitista heredado del porfiriato. En 1917, la reforma del Articu-
lo 3° constitucional establecié una educacién “laica, gratuita y obligatoria, sin in-
fluencia religiosa” (Rivera Marin, 2020, p.170), lo cual generé tensiones con la Igle-
sia (Crespo, 2009). Durante el periodo de 1920 a 1940, los gobiernos de Obregény
Calles sentaron las bases del nuevo Estado, mientras que Lazaro Cardenas del Rio
consolidé el llamado “contrato social populista”, que permitié estabilizar politica-
mente al pais y profundizar reformas como la agraria y la nacionalizacion del petro-
leo (Cérdova, 1972, p. 44). Ademas, se impulsoé la educacion indigena mediante el
Instituto Nacional Indigenista y la creacion del Departamento Autbnomo de Asuntos
Indigenas, orientado a mejorar las condiciones de vida de los pueblos originarios
(Rivera Marin, 2020). La llegada de Cardenas al poder revitalizé los ideales revolu-
cionarios, con un enfoque claro en mejorar las condiciones de vida de campesinos,
obreros e indigenas, histéricamente marginados y excluidos del acceso a la educa-
cion, a la tierra y a condiciones laborales dignas (Rivera Marin, 2020). En este con-
texto, la educacioén socialista fue consagrada en el Articulo 3° constitucional como
respuesta a las demandas de justicia social surgidas de la Revolucion. Esta nueva
orientacién educativa se caracterizo por la expansion de la educacion popular, don-
de el maestro fue concebido como un verdadero “misionero de la Revolucién”, en-
cargado de difundir los ideales revolucionarios incluso en las regiones mas aleja-
das del pais (Melgar Adalid, 1995, p. 461). Asimismo, se promovié la creaciéon de
centros pedagogicos clave y una fuerte intervencion estatal en el sistema educa-
tivo. Por primera vez, los principios de la revolucién social se implementaron en el
ambito rural, unificando los planes educativos a nivel nacional y colocando la edu-
cacion en el centro de la estrategia gubernamental, con la intencion de formar una
conciencia “revolucionaria, nacionalista y popular” (Melgar Adalid, 1995, p. 461).
No obstante, la educacion socialista presentd serias limitaciones y a pesar de los in-
tentos por reorientar el proyecto, sus resultados fueron ambiguos (Vazquez, 1985).
De hecho, careci6 de un sustento teodrico claro y se apoyo6 en un discurso marxista
impreciso que no logré6 materializarse en una transformacion profunda (Lerner,
1979, p. 6, como se cita en Duarte Martinez, 2017, p. 28). Esta falta de claridad lle-

“ Durante su gobierno, se impulsoé la construcciéon de importantes infraestructuras educativas y culturales, co-
mo el Conservatorio de Musica, la Ciudad Universitaria y el Instituto Nacional de Bellas Artes en la Ciudad de
México (Echeverria Varguez, 1993). De 1952 a 1970, México vivio el "milagro mexicano" bajo los gobiernos de
Ruiz Cortines (1953-1958), Adolfo Lépez Mateos (1958-1964) y Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970), con una re-
cuperaciéon econdémica llamada “el milagro mexicano” (de Cantu Delgado, 1996, p.165).
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vd, segun Ramos, a que la reforma se percibiera como una propuesta vacia de con-
tenido real (1941, p. 69, como se cita en Vazquez,1985, p. 176). Asimismo, en 1942
Gildardo Avilés formulé una evaluacion critica de la reforma educativa implementa-
da por Cardenas denunciando un retroceso de cien afios atribuido a “demagogos, li-
deres y politicastros” y sefialando algunas deficiencias al respecto: la infiltracion del
marxismo, la pérdida de valores morales, la designacion de maestros sin aptitud, la
implementacién de programas educativos deficientes y el uso de libros de texto ina-
decuados para la formacién de los estudiantes; asimismo, la exclusién de docentes
capacitados, el empleo de la escuela como herramienta de propaganda socialista 'y
la priorizacion de méritos sindicales por encima de la formacién profesional del ma-
gisterio (Excélsior, marzo 29 de 1942, como se cita en Meneses Morales et al., 1988,
p. 231). De tal manera: “cambiar el pensamiento, la cultura y las tradiciones en las
comunidades rurales y en las zonas urbanas no era cuestién de un sexenio, de aqui
que el proyecto de la educacion socialista no pudiera cumplir con los propésitos y las
metas que se habia planteado en 1934” (Galvan Lafarga 2020, p. 206).
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